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1 RELATORIO

A Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (SEE-PE), em Ato Solene na
Reunido Plenaria do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco (CEE/PE), no dia
12/11/2018, fez a entrega da documentacdo intitulada “Curriculo de Pernambuco” tendo como
base a legislacdo vigente e, em especial, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Constam do Processo os documentos abaixo relacionados:

e Copia do Documento intitulado: Curriculo de Pernambuco Educacéo Infantil;

e Copia do Documento intitulado: Curriculo de Pernambuco Ensino Fundamental —
Area de Linguagens;

e Copia do Documento intitulado: Curriculo de Pernambuco: Ensino Fundamental —
Area de Matematica e Area de Ciéncias da Natureza;

e Copia do Documento intitulado: Curriculo de Pernambuco: Ensino Fundamental —
Area de Ciéncias Humanas e Area de Ensino Religioso.

A documentacdo foi protocolada no Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco
(CEE/PE), em 12/11/2018, sob o n° 223/2018. Apos discussdo preliminar pelo Pleno do
CEE/PE, no mesmo dia, foi constituida uma Comissdo Especial composta pelos(as) seguintes
Conselheiros(as): Armando Reis Vasconcelos; Cleidimar Barbosa dos Santos; Giselly Muniz
Lemos de Morais; Horacio Francisco dos Reis Filho e Manuel Messias Silva de Sousa, para
fazer analise e emitir Parecer diante do que dispGe a legislacdo em vigor.

A referida Comissdo, instituida pela Portaria CEE/PE n° 46/2018, de posse da
documentacdo, reuniu-se no dia 14/11/2018 e aprovou 0s seguintes encaminhamentos: a) o
Conselheiro Horacio Francisco dos Reis Filho foi eleito Presidente da Comissdo Especial; b)
que a relatoria do Parecer ficaria sob a responsabilidade do Conselheiro Armando Reis
Vasconcelos e da Conselheira Cleidimar Barbosa dos Santos; ¢) que o Parecer seria analisado
pela Comisséo Especial antes de ser levado ao Plenéario do CEE/PE.

O processo de discussao, no interior da Comissdo Especial, desenvolveu-se por meio
de um cronograma de reunides onde cada volume da documentacdo foi analisado
criteriosamente para emissao do presente Parecer.
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Foi realizada uma Audiéncia Publica em 14 de novembro de 2018, na sede do
CEE/PE, com o objetivo de ouvir sugestdes ao Curriculo de Pernambuco. As propostas que
complementam o documento foram acatadas e incorporadas a este Parecer.

As seguintes instituices estiveram presentes:

e Comissdo de Educagdo e Cultura da Assembleia Legislativa do Estado de
Pernambuco (ALEPE);

e FOrum Estadual de Educacédo do Estado de Pernambuco (FEE/PE);

e Forum Estadual de Educacéo Infantil (FEIPE);

e Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Pernambuco
(SINEPE/PE);

¢ Sindicato dos Professores de Pernambuco (SINPRO/PE);

e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao — Seccional Pernambuco
(UNCME/PE);

e Uni&o dos Estudantes Secundaristas de Pernambuco (UESPE).

2 ANALISE DA PARTE INTRODUTORIA DO DOCUMENTO
2.1 Da Apresentacio e Construciio do Documento “Curriculo de Pernambuco”

O documento, em andlise, foi discutido, por meio de uma versdo preliminar, em 06
(seis) seminarios regionais realizados no periodo agosto/setembro/2018, na perspectiva de se
construir uma referéncia curricular que contemplasse a identidade cultural, politica,
econémica e social do Estado de Pernambuco. Este processo foi fruto de uma articulacéo
entre a Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco (SEE-PE) e a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Pernambuco (UNDIME), que, em 2016, ja discutia em um
Seminario a BNCC (Educacdo Infantil/Ensino Fundamental), posteriormente, homologada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2017.

Esta pratica coletiva permitiu iniciar no Estado um novo debate curricular
envolvendo Professores, Gestores, Técnicos e Conselheiros Estaduais e Municipais de
Educacéo.

Em processo de discussdo coletiva, a Comissdo Especial analisou cada volume do
documento que contempla uma parte introdutéria comum, seguida de conteudos especificos
para cada area de conhecimento. Por ser uma andlise critica, a Comisséo identificou, no texto,
linhas de abordagens tedrica e metodoldgica relevantes, com narrativas consistentes, no
entanto, se deparou com lacunas no conteudo, que demandam alternativas e complementos,
que serdo destacadas e explicitadas ao longo do Parecer.

2.2 Da Construcéo do Curriculo em Pernambuco

Ap0s descrever a necessaria e importante articulacdo entre a Secretaria Estadual de
Educacdo de Pernambuco (SEE/PE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacédo
(UNDIME/PE) na questdo operacional da construgdo do Curriculo, o texto identifica o0s
dispositivos legais que respaldam a necessidade da elaboracdo da BNCC e cita documentos,
frutos da discussao de setores importantes da sociedade, tais como: a Constituicdo Federal de
1988 (1988, art.210); a Lei Federal n® 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996, art. 26); as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Baésica
(Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010); indicagbes da Conferéncia Nacional de Educacdo —
CONAE (2014) e o Plano Nacional de Educagéo — PNE (2014 — 2024).
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Nesse contexto, é importante registrar que a BNCC foi, inicialmente, pensada e
discutida na Conferéncia Nacional de Educacdo Basica — CONEB (2008), que, entre outras
coisas, aprovou a criacdo do Férum Nacional de Educacéo, responsavel pela Coordenacao da
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, a ser realizada a cada 4 (quatro) anos a partir
de 2010.

Outro aspecto importante, nesse historico, € a ruptura no processo de construcéo da
BNCC provocada pelo contexto politico a época (2015/2016), tendo como consequéncia a
institucionalizacdo da Reforma do Ensino Médio e o surgimento de novas versdes da BNCC,
caracterizadas por uma BNCC para a Educagdo Infantil/Ensino Fundamental e outra para o
Ensino Médio. Esta aprovada pelo CNE em 04/12/2018.

2.2.1 Das Concepcdes Sobre o Curriculo

O texto esta bem redigido, com uma narrativa esclarecedora e bem contextualizada,
principalmente por considerar o Curriculo como um instrumento que extrapola as salas de
aula. Neste sentido, € fundamental que se inclua nessas concepcdes a seguinte concepcao: “o
Curriculo como fonte de assimilacdo das conquistas da pedagogia e dos procedimentos
cientificos de avaliacdo, compreendendo todos 0s percursos espaciais e temporais das
escolas, onde se encontram outros educadores em outros ambientes educativos”.

Quando trata das praticas pedagOgicas, na perspectiva de promover o0
desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacdo para a vida, para o trabalho e para a
cidadania, com a finalidade de construir uma nova sociedade, o texto afirma a necessidade de
uma “sociedade mais justa”, seguida de ser “igualitaria, ética, democratica, responsavel,
inclusiva, sustentavel e soélida” (p.10). Entendemos, portanto, desnecessario relativizar a
justeza da sociedade, pois, nas competéncias da BNCC ja se fala em “sociedade justa”.

2.2.2 Dos Principios Norteadores

O texto inicia a parte referente aos principios norteadores da seguinte forma: “a
educacdo é um direito humano e, assim, o Curriculo de Pernambuco define como eixo
norteador o fortalecimento de uma sociedade democrética, igualitaria e socialmente justa.
Para tanto, adota como principios norteadores: equidade e exceléncia, formacdo integral,
educagio em direitos humanos e inclusio” (CURRICULO DE PERNAMBUCO
EDUCACAO INFANTIL, 2018, p.11).

Na medida em que se afirma que educacdo é um direito humano é fundamental que
esse direito seja preservado ao longo das vidas das pessoas, de forma indissociavel dos
demais direitos humanos, numa perspectiva de evitar qualquer tipo de divisibilidade. Isto nos
remete a considerar, também, o principio norteador “Educagdo como Direito Humano” e, com
iSO, perseguir a garantia do acesso de todos (as) a educagdo na perspectiva da qualificacdo e
redefinicdo das metas estabelecidas nos Planos Educacionais (PNE, PEE e PMEs).

Nesse sentido, O Curriculo de Pernambuco diz o seguinte:

no Curriculo de Pernambuco a educacdo especial é definida como uma
modalidade de ensino que transversaliza todas as etapas e modalidades,
identifica e disponibiliza, recursos e servigos, orientando quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem e realiza o atendimento
Educacional Especializado/AEE com os atendentes nas turmas comuns do
ensino regular, garantindo secdes pedagogicas a fim de proporcionar a plena
participacdo dos estudantes com necessidades educacionais especificas.
(CURRICULO DE PERNAMBUCO EDUCAGCAO INFANTIL, 2018, p.13).
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Ainda sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) temos a seguinte
afirmacéo:

uma das premissas do AEE é a individualizacdo do ensino, conduzindo a
ressignificacdo das praticas pedagdgicas do professor regente e a
potencializagdo dos espagos educativos destinados ao estudante com
deficiéncia no Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, elaborado pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado. (CURRICULO DE
PERNAMBUCO EDUCACAO INFANTIL, 2018, p.13).

2.2.3 Das Competéncias e Habilidades

Sobre as Competéncias e Habilidades, o Curriculo de Pernambuco afirma que: “a
funcdo da escola enquanto instituicdo formal é buscar se adaptar aos novos valores culturais
que a sociedade vem experimentando” (p.14). A Comissdo Especial entende que o paragrafo
que contém tal afirmacdo, poderia ser conformado por nova redacdo, a saber: “numa
sociedade pressionada por um processo de globalizacdo e pelos impactos das novas
tecnologias, a funcédo da escola é propiciar uma avaliacdo critica dos valores culturais
que a sociedade vem experimentando, na perspectiva de um(a) cidadao(d) livre e
emancipado(a). Portanto, uma escola emancipadora”.

O documento também transcreve as dez Competéncias Gerais, definidas pela Base
Nacional Comum Curricular, na perspectiva da formacdao integral dos estudantes, quais sejam:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
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gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(CURRICULO DE PERNAMBUCO EDUCACAO INFANTIL, 2018,
p.13).

2.2.4 Das Concepcdes Sobre o Processo de Ensino e Aprendizagem

Neste topico as chamadas “concepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem”
dizem respeito aos “desafios que as mudancas tecnoldgicas e seus avancos ininterruptos tém
provocado e trazido [...] as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, além das
tecnologias assistivas, possibilitam novas situacbes de aprendizagem, favorecendo ao
estudante, por meio de seu uso, acessar e propagar informacGes que possam servir de
ferramentas para o desenvolvimento de competéncias transversais para a aprendizagem
colaborativa, possibilitando o protagonismo e praticas autorais.” (CURRICULO DE
PERNAMBUCO EDUCACAO INFANTIL, 2018, p.18).

Nessa visdo de ensino e de aprendizagem é explicitado que o Curriculo de
Pernambuco encontra-se alinhado com a BNCC que traz em sua apresentacdo o foco no
desenvolvimento de competéncias: “0 que os alunos devem “saber” (considerando a
construcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que dizem
“saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” — BNCC, 2017, p. 13 — grifo nosso).

2.2.5 DaFormacao de Professores

Considerando que o Curriculo Escolar ndo € uma “lista de conteudos” e ndo se limita
a0 espaco da sala de aula, faz-se necessario que o documento “Curriculo de Pernambuco” seja
orientador de uma politica de formagdo mais ampla, tratada de forma a compreender todos 0s
percursos espaciais e temporais das escolas onde se encontram outros educadores, portanto,
uma “Politica Publica de Formagdo dos Profissionais da Educagdo”. Enfatizamos que o
investimento em formacdo continuada deve comtemplar todos os profissionais docentes e néo
docentes. A escola como um todo & um ambiente de aprendizagem diversificado e maltiplo.

A formacdo dos profissionais da educacgdo €, sem sombra de davida, o ponto crucial
para que a BNCC seja implementada com sucesso e, portanto, atinja seus objetivos em nivel
nacional. Em Pernambuco a BNCC é o Curriculo de Pernambuco. Propomos que 0s
Parametros para Formacido Docente, “documento construido coletivamente por
especialistas da Secretaria e UNDIME”, em 2014, seja revisado em alinhamento com a
Base Nacional Comum Curricular (2017) e com Curriculo de Pernambuco (2018).
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Salientamos 0 que dispGe as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura / cursos de formagéo pedagdgica graduacéo /
cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (Parecer CNE/CP n° 2, de
09/06/2015 e Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01/07/2015) que expressam 0s anseios dos
educadores, notadamente:

e a solida formacéo teorica e interdisciplinar sobre o fendbmeno educacional e seus
fundamentos histéricos, politicos e sociais, que ndo podem ser dissociados da
educacdo basica, se ensejamos criar condi¢cdes para o exercicio da analise critica
da sociedade brasileira e da realidade educacional;

e a unidade tedrico-pratica atravessando todo o curso de modo a garantir o trabalho
com principio educativo na formacao profissional.

2.2.6 Da Avaliacdo (avaliacdo da, para e como aprendizagem)

A avaliacdo é conceituada como “um dos elementos do processo de ensino e de
aprendizagem, estando, por isso, intimamente ligada a trajetoria escolar do estudante e do
professor. Nessa perspectiva, a avaliacdo precisa ser tratada, por um lado, como um
instrumento que acompanha a construcdo do conhecimento do estudante e, por outro lado,
servir ao professor como orientacdo e direcionamento nos processos de (re)ensino a partir dos
resultados apresentados por eles no decorrer dos processos de constru¢do de conhecimento.”
(CURRICULO DE PERNAMBUCO EDUCACAO INFANTIL, 2018, p. 22 — grifo nosso).

A avaliacdo proposta tem funcdo formativa, cumulativa, diagnéstica, somativa e
de autoavaliacéo.

O documento se reporta ao art. 24 da Lei Federal n° 9.394/96 que possibilita “novos
olhares sobre os principios de avaliar como parte do processo de ensino e aprendizagem”.
Finaliza explicitando que a avaliacdo no Curriculo de Pernambuco “deve ser vista como
oportunidade de reflexdo do fazer pedagdgico e se voltar para garantia dos direitos de
aprendizagem dos estudantes” (CURRICULO DE PERNAMBUCO EDUCACAO
INFANTIL, 2018, p. 24).

2.2.7 Temas Transversais e Integradores do Curriculo

Em sintonia com a Base Nacional Comum Curricular (2017), a Introducéo finaliza
explicitando que o “Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes que
envolvem vaérias dimens@es, como politica, social, historica, cultural, ética e economia”
(CURRICULO DE PERNAMBUCO EDUCACAO INFANTIL, 2018, p. 25 — grifo nosso).
Os temas elencados no documento de Pernambuco sdo o0s seguintes:

Educagéo em Direitos Humanos

Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do Idoso

Educacdo Ambiental

Educacéao para o Consumo e Educacédo Financeira e Fiscal

Educacio das Relagbes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena

Diversidade Cultural

e Relagdes de Género

e Educacdo Alimentar e Nutricional
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e Educacdo para o Transito
e Trabalho, Ciéncia e Tecnologia.
e Salde, Vida Familiar e Social.

2.2.8 Do Documento e sua Organizacao

O documento é colocado como orientador para o Sistema Estadual, sendo, também,
inspirador para as modalidades da Educacdo Basica, embora ndo contempladas diretamente
nele. Essas, por suas especificidades e singularidades, deverdo ter documentos curriculares
especificos construidos em dmbito estadual e municipal.

Reforcamos o que foi colocado na Audiéncia Publica (realizada no CEE/PE) e que é
contemplado na Introdugéo da Base Nacional Comum Curricular (p.7) ao afirmar que a
BNCC “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se, exclusivamente, a educacao
escolar, tal como define 0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, Lei n° 9.314/1996) e esta orientado pelos principios éticos politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Béasica (DCN) MEC, SEB, DICEI, 2013”.

Verificamos, por parte do Poder Publico, um direcionamento prioritario na
regulamentacdo da BNCC, em detrimento de questdes estruturantes constantes do PNE,
igualmente pendentes de regulamentacédo, tais como: o Sistema Nacional de Educacdo (SNE)
e do Custo Aluno Qualidade (CAQ), que se apresentam, de forma ndo menos importantes, no
contexto do desenvolvimento do Curriculo nos Sistemas de Ensino. O tratamento igualitario
no percurso da regulamentacdo dessas questfes, certamente dotaria os Sistemas de Ensino da
garantia de melhores condi¢bes de trabalho, de aprendizagem e de valorizacdo dos seus
profissionais.

2.2.9 Das especificidades da Educagdo (campo, indigenas, quilombolas, estudantes
privados de liberdade e populacdo itinerante)

Na anélise do Curriculo de Pernambuco, a Comisséo identificou a lacuna relativa as
especificidades da educacdo (campo, indigenas, quilombolas, estudantes privados de
liberdade e populacao itinerante).

Sugerimos que essas especificidades da educacdo sejam contempladas, com suas
singularidades, em documentos curriculares especificos construidos no ambito estadual e
municipal, uma vez que o Curriculo de Pernambuco apresenta carater geral.

3 DAS DUAS ETAPAS DA EDUCACAO BASICA
3.1 Da Educagéo Infantil
3.1.1 Do Objetivo
Com a homologacdo da BNCC, em dezembro de 2017, foi construido um documento

denominado “Curriculo de Pernambuco da Educag¢do Infantil”’, que tem como objetivo:
“nortear as propostas pedagogicas dos municipios e escolas, os projetos politicos pedagdgicos
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das escolas e as praticas pedagdgicas vivenciados em sala de aula” (p. 30). H& o entendimento
de que a BNCC “é um documento normativo de referéncia que teve por objetivo direcionar as
redes de ensino e as escolas [...]”, e que é necessario formular o curriculo para o estado, como
observado na pagina 10: “a BNCC ndo é um curriculo pronto e acabado, mas uma série de
orientacOes que direcionam os participes na elaboracdo do Curriculo da Rede de Ensino do
Estado de Pernambuco™.

O Caderno de Educagdo Infantil do Curriculo de Pernambuco foi construido em
articulacdo entre a Secretaria Estadual de Educacgédo de Pernambuco e seus municipios através
da UNDIME. Organizado em dois Capitulos, o primeiro trata da Introducéo e o segundo da
Educacao Infantil, sendo o ultimo, objeto da analise abaixo.

3.1.2 Dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Inicialmente, o documento traz os direitos de aprendizagem e desenvolvimento tudo
de acordo com a BNCC: conviver, explorar, expressar e conhecer-se (p. 30). Compreende
que esses direitos apresentam uma visdo integralizada do desenvolvimento das criancas e é
norteador para elaboracfes e adequacOes das propostas pedagdgicas e dos projetos para o
ensino na Educacéo Infantil.

“Interacdes” e “Brincadeiras” correspondem aos dois grandes eixos destacados
que devem permear o Curriculo na Educacao Infantil (p. 42). O texto traz uma reflexdo sobre
a brincadeira “que oferta subsidios para a construgdo dos afetos e vivéncias, despertando a
curiosidade, as descobertas e ao uso de mdaltiplas linguagens, e que as criancas brincando
aprendem o tempo todo”. Também, alerta sobre praticas adultocéntricas utilizadas por muito
tempo nas escolas, que ndo estdo sintonizadas com os saberes e as necessidades infantis.

3.1.3 Dos Principios

Os trés grandes principios que devem nortear o projeto da educacdo infantil sdo os
principios éticos, politicos e estéticos. Apresentados e discutidos ao longo do documento,
devem orientar o curriculo, possibilitando o professor refletir, organizar, planejar e monitorar
suas praticas.

Cuidar e educar sdo fungdes indissociaveis na Educagdo Infantil, quando a escola
garante a integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. Ao assumir esse
posicionamento, rompe-se com um paradigma: a cultura da divisdo entre os cuidados com a
higiene, alimentacéo e as praticas pedagdgicas. Portanto, 0 documento avanga neste aspecto.

3.1.4 Das Referéncias e Documentos Citados

O texto traz referéncias importantes, como as Leis das Diretrizes e Bases Nacionais
(1988), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantii — DCNEI (2009), Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), o Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA
(Lei n° 8069/1990), entre outros.

Destaca autores como Jussara Hoffmann (2015) sobre avaligéo; Vygotsky (1994) na
valorizacdo do brincar para o desenvolvimento do pensamento da crianca; Oliveira-
Formozinho (2007) na relacdo professor-aluno; Zabala (1998) na citacdo das experiéncias
italianas na Reggio Emilia (p. 55). Vale destacar que o modelo italiano traz uma valiosa
contribuicdo, pois norteou a organizacdo curricular em campos de experiéncia, utilizada na
BNCC.
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3.1.5 Da Avaliacéo

A avaliacdo tem caréter diagnostico, processual e sistematico, que se ancora na
acao/reflexdo/acéo, possibilitando o professor refletir sobre sua pratica.

Consonante com o que é proposto na LDBEN e DCNEI é garantido na avalia¢do da
aprendizagem a utilizacdo de documentos acessiveis a familia, sem objetivo de selecéo,
promocdo ou classificacdo da crianga, sendo estimulado a utilizar multiplos registros. O texto
traz ideias de Hoffmann com o intuito de contribuir com o professor no acompanhamento das
criangas e rompe com a ideia de provas/notas para a faixa etéria.

3.1.6 Dos Campos de Experiéncia e Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Sdo 5 (cinco) campos de experiéncias: (1) o eu, o outro e 0 nds; (2) corpo, gestos e
movimentos; (3) tracos, sons, cores e imagens; (4) escuta, fala, linguagem e pensamento; (5)
espacgos, tempos, quantidades, relacfes e transformacdes. Esses campos de experiéncias se
diferenciam de uma organizacdo curricular tradicional por &rea de conhecimentos ou
componentes curriculares, mas sdo organizados a partir da articulagcdo do conhecimento, das
praticas sociais e da linguagem, sendo que, para cada campo de experiéncia, vém articulados
os direitos de aprendizagem da crianca.

No organizador curricular tem-se 0s objetivos especificos dos 5 (cinco) campos de
experiéncias, organizados em 3 (trés) quadros, referentes a faixa etéria: 0 a 1 ano e 6 meses; 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; 4 e 5 anos e 11 meses.

No documento em tela, houve complementacdo, ampliacdo e contextualizacdo em
diversos objetivos, por meio das contribuicdes de educadores de diversas escolas da rede
pernambucana de ensino.

3.1.7 Consideracdes a Etapa Educacao Infantil

O documento traz referéncias importantes para nortear a elaboracdo do curriculo das
escolas do Estado de Pernambuco. Consonante com a BNCC, ele traz os principios
norteadores, 0s objetivos de aprendizagem, os campos de experiéncia e direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com as faixas etérias. A partir da colaboracao de
educadores do estado, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC foram
ampliados, trazendo complementacgdes e contextualizagdes.

De acordo com a BNCC (2017), “o curriculo pode ser organizado a partir do
contedo de experiéncia da crianca e continuar em dire¢cdo ao conteldo dos programas
definidos pelas escolas”, e diz que “a BNCC refere-se apenas aos elementos comuns a todas
as criancas, que ndo abrange a totalidade da formacdo. A parte diversificada que se da pela
atencdo as especificidades da faixa etaria, pela contextualizacdo das comunidades escolares,
regionalidade, festividades locais e proposicdo de brincadeiras que dialoguem com as
manifestagdes culturais a que as criangas pertencem’.

Sendo assim, sera desafio de cada escola elaborar o seu curriculo, articulando aos
elementos comuns propostos no presente documento as suas singularidades e contextos
culturais. Sugere-se também observancia aos Temas Transversais e Integradores Curriculares,
propostos na Introducdo do Caderno, a fim de que sejam introduzidos no curriculo escolar,
com as devidas adequacdes a faixa etaria infantil.

3.2 Do Ensino Fundamental

3.2.1 Area de conhecimento - LINGUAGENS
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3.2.1.1 Lingua Portuguesa

Conforme previsto na BNCC, o novo Curriculo de Pernambuco promove um dialogo
significativo e contextualizado entre os diversos componentes da area de Linguagens
tracando, de modo inteligente, estratégias para evitar a fragmentagdo em componentes
curriculares. Ademais, vale salientar que esse novo projeto encadeia uma ligacdo entre Arte,
Lingua Portuguesa, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira buscando que o estudante domine
as diferentes linguagens sem perder a singularidade do “olhar” de cada componente. Esse, de
fato, €, numa macroestrutura, um importante ponto a ser ressaltado.

Todavia, ainda nesse interim, reiterando a BNCC, o incentivo a praticas que
valorizam a dimensdo socioemocional, o respeito a diversidade, bem como um maior suporte
para trazer a sala de aula praticas socioculturais, sdo outros pontos que realcam a distingcéo
entre os Parametros Curriculares Nacionais (e especificamente o de Pernambuco,
anteriormente tomado como diretriz de ensino nas escolas) e a construcdo do documento em
andlise. Afinal, é extremamente valorosa a interacdo dos estudantes com variadas crencas,
concepcdes, subjetividades e identidades na preméncia de uma formacéo cidada, solidéria,
humana ndo s6 nessa etapa da Educacdo Béasica como em toda a vida estudantil. Isso porque,
diante do novo paradigma de sociedade do século XXI, a escola é, sem duvida, o espaco de
concretizacao desses valores ao incentivar posturas éticas, reflexivas e criticas.

Outrossim, essa nova abordagem enseja a construcdo de saberes no contexto da
cultura digital, pois com a ampliagdo do acesso a internet, diferentes formatos de
comunicacdo e o surgimento de novos géneros textuais ganharam destaque. Por isso, € de
suma relevancia essa reformulagdo prevista na BNCC e endossada no Curriculo de
Pernambuco, porque trabalhar na sala de aula esses géneros significard para os estudantes a
valorizacdo do seu cotidiano, além de incentivar a superacdao da indiferenca a temas
meramente expostos sem conexdo com sua vida.

Ademais, algo que é também uma quebra de paradigma no Curriculo de Pernambuco

é a mudanca do eixo tradicional da construcdo do viés linguistico. Em conformidade com a
BNCC, uma percepcdo ja delineada hd décadas entre importantes linguistas, como Luiz
Anténio Marchuschi, ganha impeto e destaque no novo Curriculo: a aquisicdo do
conhecimento linguistico através da analise textual. A partir do estudo dos géneros textuais,
tomando por base seu contexto de producdo e interacdo social, constréi-se a motivacdo para
reconhecer o uso feito no texto da morfologia, da sintaxe, da ortografia e, claro, da semantica.

Ao estudante essa concepcdo para o estudo da Lingua Portuguesa promove maior
estimulo, porque o estudante vé a sua “lingua” ganhando vida. Regras e normas ndo sdo a
base da nova perspectiva do estudo da Lingua Portuguesa na BNCC, tampouco no Curriculo
de Pernambuco.

E importante salientar que no Organizador Curricular, anos iniciais do Ensino
Fundamental, algumas habilidades exigidas para a compreensdo e recepgdo dos géneros
textuais parecem extrapolar a cognicdo do ano em questdo. Nos anos finais as habilidades
parecem mais bem alinhadas com cada ano, mantendo contato, inclusive com algumas
escolhas que eram lancadas nos PCNs anteriores a BNCC. Vale ressaltar o incentivo
conferido pelo Curriculo de Pernambuco a insercéo de obras de autores pernambucanos.
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3.2.1.2 Lingua Inglesa

O Curriculo de Pernambuco insere o componente curricular Lingua Inglesa entre as
paginas 242 a 293. O texto estd bem fundamentado, expressando sintonia com a Lingua
Inglesa na contemporaneidade. Transcrevemos o0 primeiro paragrafo que resume
adequadamente a funcédo da Lingua Inglesa no curriculo:

0 componente curricular Lingua Inglesa se insere na area de Linguagens,
tendo sua importancia atrelada a finalidade de oportunizar novas maneiras de
insercdo dos estudantes em um mundo tecnol6gico e globalizado, a partir das
diversas possibilidades de interlocucdo com paises em que o Inglés é o
idioma nativo ou de largo uso. Tal perspectiva se justifica ao se considerar o
cardter global da referida lingua no contexto sociocultural e politico
contemporaneo. Nesse sentido, trata-se de um componente estratégico no
tocante ao trabalho pedagégico inter/transdisciplinar, ressaltando-se, por
conseguinte, um olhar mais atento ao exercicio do pensamento critico e de
um estimulo & cidadania. A apropria¢do da Lingua Inglesa pelo estudante é,
pois, um elemento favoravel a ampliacdo, intercAmbio cientifico e cultural,
na perspectiva, inclusive, do multiletramento, especialmente o digital. ”
(CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL — AREA
DE LINGUAGENS, 2018, p. 242).

Mesmo que a Lingua Inglesa na BNCC s6 seja obrigatéria a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental o documento apresenta o claro discernimento sobre “a preméncia de se
discutir o oferecimento do componente curricular Lingua Inglesa ja& nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Sobre 0 momento de comecar a aprender um novo idioma é importante
ter em mente o que dizem King e Mackel (2007, apud Santos, 2009): “[...] hunca é tdo cedo
ou tdo tarde para aprender outra lingua”.

Sdo as seguintes as Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental:

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
Lingua Inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se, na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de
possibilidades para a compreensdo dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferengas entre a Lingua Inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relag&o intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da Lingua Inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar
0s usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos
em préticas de letramento na Lingua Inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

11
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6. Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na Lingua Inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes
artistico-culturais. (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL — AREA DE LINGUAGENS, 2018, p. 250).

A pagina 246 do Curriculo de Pernambuco especifica as 4 (quatro) habilidades
fundamentais da fluéncia em Inglés: Ouvir, falar, ler e escrever. Observamos que no
Organizador Curricular ndo constam habilidades de ouvir (listening) do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Essa habilidade ¢ conhecida como “educar o ouvido”, ou seja, aprender a escutar,
entender e compreender o que estd sendo dito. O seu desenvolvimento acontece de forma
mais acentuada quando aumentamos os canais de entrada do idioma: ouvindo mdsicas em
inglés, assistindo filmes, ouvindo pessoas fluentes falando, etc.

Este é o canal de entrada do idioma. E ouvindo que eles aprendem a falar. Este ¢ o
processo natural da comunicacdo: ouvindo e, entdo, nos tornamos aptos a falar.

Concluimos que as competéncias estdo equilibradas e destacamos apenas a auséncia
do desenvolvimento da habilidade de compreensdo auditiva (listening) em todos os anos. Vale
ressaltar que os objetos de conhecimento estdo bem distribuidos em consonéncia com cada
ano escolar.

3.2.1.3 Educacéo Fisica
A Educacdo Fisica no Curriculo de Pernambuco inserida na area de Linguagens

[...] reflete a relevancia hoje atribuida ao movimento corporal humano como
instancia de comunicacdo, de interagdes reciprocas mediante expressoes
(significacdo e ressignificacdo) de gestos corporais culturalmente
construidos, legitimados, reconhecidos e compartilhados como expressdes
das linguagens. Desse modo, a Educacdo Fisica é compreendida como
componente curricular responsavel pelo ensino e aprendizagem das praticas
corporais culturalmente construidas e constituidas como expressdes das
linguagens humanas ao longo do processo histérico da civilizagcdo”
(DAOLIO, 2004 apud CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL — AREA DE LINGUAGENS, 2018, p. 220).

Ainda sobre o componente curricular Educacdo Fisica, o documento nas paginas 220
e 221 diz que o reconhecimento da linguagem corporal como dimensdo expressiva da
constituicdo dos saberes escolares derivados nas préaticas corporais, destaca a centralidade do
conceito de cultura que ora define a préatica pedagdgica da Educacdo Fisica nas escolas, como
ndo apenas a constituicdo e a consolidacdo dos setores escolares a serem abordados por este
componente curricular, materializadas nas Unidades Tematicas: Brincadeiras e Jogos,
Esportes, Danga, Lutas, Ginasticas e Praticas Corporais de Aventuras. Tais Unidades
Tematicas integram o Organizador Curricular de Pernambuco do 1° ao 9° ano.

As Unidades Tematicas se desdobram em Objetos de Conhecimento e Habilidades.
O processo de ensino e aprendizagem de Educagdo Fisica no Ensino Fundamental deve
contemplar as seguintes competéncias especificas:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizacao da vida coletiva e individual.

12
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2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das préaticas corporais, aléem de se
envolver no processo de amplia¢do do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizacdo das praticas
corporais e 0s processos de salde/doenca, inclusive no contexto das
atividades laborais.

4. ldentificar a multiplicidade de padres de desempenho, salde, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na
midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de produgdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relagdo as
praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes préaticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das préaticas corporais de forma autdbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocao da saude.

9. Reconhecer o0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto
comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo. (CURRICULO DE
PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL - AREA DE
LINGUAGENS, 2018, p. 224 e 225)

Sugerimos para enriquecimento do documento neste componente curricular o que se
segue:

e Rever a exclusio do tema “lutas” nos anos iniciais. Nao ha razdo para
exclusdo de um tema da cultura corporal, seja em que ano for.

e Investir sem ressalvas em formacédo continuada do professor de Educagdo
Fisica, com suporte das universidades publicas de Pernambuco, a fim de que
o Curriculo seja efetivado na pratica docente com qualidade e especialmente
com propriedade pelos professores.

3.2.1.4 Arte

O componente curricular Arte estd inserido no Curriculo de Pernambuco e é
entendido

como conhecimento construido ao longo da existéncia humana e que se
mantém como necessidade fundamental para o desenvolvimento integral da
pessoa. Esse conhecimento engloba os aspectos intelectuais, cognitivos e
afetivos em todas as culturas, fazendo, portanto, parte da vida cotidiana. O
ensino de Arte contribui para a ampliacdo do repertério cultural e artistico,
para a compreensdo e leitura de mundo e, sobretudo, para que 0s sujeitos
possam intervir nele, criando e recriando novas formas e novos significados
que podem ser vivenciados e experienciados por meio dos multiplos sentidos
que possuimos (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL — AREA DE LINGUAGENS, 2018, p. 263)
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O campo epistemoldgico da Arte dialoga diretamente com diferentes saberes como a
Histdria, a Filosofia, a Sociologia, a Psicologia, a Educacdo, a Geografia etc. Esse didlogo
colabora para a expansdo e o fortalecimento da compreenséo de que o conhecimento atravessa
a mente, 0 corpo, o espirito, e sua multiplicidade nao pode ser dissociada da unicidade do
humano.

E destacado no documento que o conhecimento da Arte “é proveniente da cultura de
cada local e regido e é de extrema importancia, sendo necessario saber ndo sé como a Arte é
concebida, mas também como € ensinada/aprendida e como se manifesta no contexto local e
regional, no seu tempo e no seu espaco. A fonte primaria dos saberes artisticos/culturais
propicia momentos preciosos de ensino/aprendizagem, no contexto, de forma mais abrangente
e completa. E preciso saber qual a significacdo das manifestac@es artisticas para o individuo e
para a coletividade, elaborando metodologias que levem os/as estudantes as condicdes de ler e
produzir arte.

A abrangéncia da Arte comporta todas as linguagens artisticas, conforme a Lei n°
13.278/2016 e compde-se de quatro grandes campos distintos de conhecimento: Arte Visual,
Danca, Mdusica e Teatro, incluidos nos curriculos das etapas Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. A nova lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9.394/1996), estabelecendo prazo de cinco anos para que 0s Sistemas de ensino promovam a
formacao de professores para implantar esse componente curricular em etapas da Educacgéo
Basica no Ensino Infantil, Fundamental e Médio (BRASIL, 2016).

Os campos tematicos da Arte estdo especificados no Organizador Curricular e assim
distribuidos: Artes Visuais (do 1° ao 7° ano), Danca (do 1° ao 9° ano), Musica (do 1° ao 9°
ano) e Teatro (do 1° ao 9° ano).

Sé&o as seguintes competéncias especificas de Arte para o Ensino Fundamental:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um fendmeno
cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com
as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condicBes particulares de producdo, na prética de cada
linguagem e nas suas articulagoes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais —
especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a
identidade brasileira —, sua tradicdo e manifestacbes contemporaneas,
reelaborando-as nas criagbes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepc¢éo, a expressividade e a imaginacéo,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no &mbito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como forma de registro, pesquisa e
criacdo artistica.

6. Estabelecer relagcbes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de producéao
e de circulacdo da Arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econ6micas, cientificas,
tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencoes
e apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.
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9. Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional,
material e imaterial, com suas histérias e diferentes visdées de mundo.
(CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL -
AREA DE LINGUAGENS, 2018, p. 271 e 272).

Por fim o documento menciona as seis dimensdes que perpassam o conhecimento da
Arte, conforme estdo descritas na BNCC: Criacgdo, Critica, Estesia, Expressdo, Fruicdo e
Reflexao.

Percebemos que o componente curricular Arte no Curriculo de Pernambuco é
abordado com bom fundamento na literatura desta area de conhecimento, nas praticas
pedagogicas ja consolidadas e na legislacéo vigente.

3.2.2 Area de Conhecimento - MATEMATICA

O documento “Curriculo de Pernambuco” apresenta no texto referente a Area da
Matematica, um relato sobre a presenca das praticas matematicas nas formas de interacdo do
ser humano com o mundo fisico, social e cultural diante da evolucéo histérica. Portanto, por
ndo ser uma area cientifica de conhecimentos antigos e petrificados, a Matematica se impde
de forma extensa e diversificada, em plena evolugéo.

Afirma, ainda, que “apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia
hipotético-dedutiva, porque suas demonstracdes se apoiam sobre um sistema de axiomas e
postulados, é de fundamental importancia também considerar o papel heuristico das
experimentacdes na aprendizagem nessa area” (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL - AREA DE MATEMATICA E AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA, 2018, p. 28).

Percebe-se, no texto, a capacidade de reproducao e de desenvolvimento dos modelos
matematicos numa relacdo interna entre os seus diferentes campos de conhecimento, bem
como, em relacdo as outras areas de conhecimento.

O documento também descreve as 08 (oito) Competéncias Especificas de
Matematica para o Ensino Fundamental, definidas pela Base Nacional Comum Curricular, na
perspectiva da formacdo integral de cidadaos criticos, éticos, criativos, proativos e conscientes
de sua responsabilidade social no mundo contemporaneo, diante das quais, destacamos:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e
construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacéo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca
quanto & propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseverancga na busca de
solugdes.

4. Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas préaticas sociais e culturais de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes para interpretd-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.
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5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.

6. Enfrentar situacGes-problema em maultiplos contextos, incluindo-se
situacBes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes,
utilizando diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos como fluxogramas e dados);

7. Desenvolver efou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinibes de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solu¢Bes para problemas de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao de uma determinada
questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles. (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL —
AREA DE MATEMATICA E AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA,
2018, p. 50-51).

O matemético e professor Valdivino Sousa, que é pesquisador da modelagem
matematica, ressalta que o professor deve usar “a Engenharia Didatica em Educacdo
Matematica que é um jeito diferente de aprender Matematica, trabalhar com novas
tecnologias, por exemplo, a Modelagem, que consiste em modelar uma forma de Educacgéo
Matematica diferente da que existe, pois neste contexto, colocamos a importancia de uma
aprendizagem significativa de conceitos voltados para a vida real” (SOUSA, 2017).

As diferencas trazidas no documento para o componente curricular “Matematica”
podem ser notadas nas palavras encontradas para descrever objetivos e habilidades. Antes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) havia palavras como “identificar” e “reconhecer”.
O Curriculo de Pernambuco usa “interpretar” e ‘“comparar”. Isso refor¢a o intuito do
documento em levar o estudante a refletir e ndo apenas memorizar formulas e conceitos. A
importancia estd em saber contextualizar e entender as formulas e seus desdobramentos, ndo
apenas memoriza-los.

Nos anos finais, apesar do texto destacar a importancia da comunicacdo, da
representacdo e da argumentacdo na matematica, ndo se verifica uma énfase na necessidade
de tematizar a “Linguagem Matemadtica” vinculada a “Teoria dos conjuntos”, como forma de
facilitar a comunicacéo e contribuir com o desenvolvimento de expressdes matemaéticas, tanto
na compreensao, quanto na operacionalidade, tendo essas tematicas como fatores facilitadores
na transicdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, principalmente, na compreensao
dos conceitos fundamentais das “Relacoes” e “Funcoes”.

3.2.3 Area de Conhecimento - CIENCIAS DA NATUREZA

O ensino das Ciéncias da Natureza deve contar com uma estrutura curricular que
prime pela investigagdo no processo de aprendizagem, aborde o letramento cientifico, e
também apresente uma progressdo de aprendizagem com habilidades sendo desenvolvidas
ano a ano.

Assim, a transmissdo de conteldo apenas em aulas expositivas e a mera
memorizagdo, ainda presente em muitas escolas, devem ser complementadas com a pesquisa.
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Sendo certo que pesquisar em Ciéncias ndo se trata apenas de encontrar os fatos, trata-se de
realizar experimentos, construir e testar hipoteses.

Nesse sentido, o Curriculo de Pernambuco destaca que “[...] ensinar Ciéncias é
preparar o sujeito para interagir em diversos ambientes, tendo como base a alfabetizacdo e o
letramento cientifico que verse sobre a capacidade de um individuo interpretar, compreender e
formular ideias cientificas em uma variedade de contextos — inclusive os cotidianos, fazendo
uso de habilidades experimentais, investigativas e propositivas [...]” (CURRICULO DE
PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL — AREA DE MATEMATICA E AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA, 2018, p. 112).

Coerente com tais afirmacdes, o documento curricular de Pernambuco para 0 Ensino
Fundamental assume, portanto, que o ensino de Ciéncias da Natureza se desenvolva numa
perspectiva de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Para tanto, é imprescindivel que o professor oriente as acdes investigativas dos
estudantes — ensinando-os a utilizar ferramentas de pesquisa, analisar dados, contrapor
informacdes — para que os estudantes desenvolvam a capacidade de abstracdo e autonomia de
pensamento.

Destaque-se que a Ciéncias da Natureza proporciona aos estudantes a possibilidade
de desenvolver a capacidade de compreender, interpretar e interagir com o mundo. Estando
esta finalidade em harmonia com o que orienta a BNCC no Ensino Fundamental,
especialmente, com a Competéncia Geral 1 (um).

Nesse contexto, a Area Ciéncias da Natureza no Curriculo de Pernambuco esta
estruturada, em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular, em trés Unidades
Tematicas, a saber:

e Terra e Universo: aborda as caracteristicas da terra, do sol, da lua e de outros
corpos celestes, bem como os fendmenos relacionados a eles;

e Vida e Evolucdo: engloba o estudo dos seres vivos: caracteristicas e
necessidades, processo evolutivo, preservacdo da biodiversidade e interacdo
(principalmente a que o ser humano estabelece entre si e com 0s demais seres
vivos e elementos ndo vivos do ambiente);

e Matéria e Energia: envolve compreender a origem, a utilizacdo e o
processamento de recursos naturais e energeticos.

O organizador curricular de Pernambuco para o Ensino Fundamental esta estruturado
a partir das trés Unidades Tematicas, que se repetem a cada ano, com uma progressao da
aprendizagem no conjunto de habilidades propostas.

Observa-se a construcdo gradativa de conceitos e com aumento da complexidade ao
longo do tempo, conforme avanga o desenvolvimento e maturidade dos estudantes.

De mais a mais, considerando que sempre ha o risco das préaticas de aprendizagem
ficarem mais baseadas na leitura ou na busca pela informacéo, ao inves de engajar na pratica
de “aprender fazendo”, sugerimos que as habilidades relacionadas a indagacdo e a
investigacao cientifica devem ser desenvolvidas sistematicamente.

Outrossim, é fundamental que os estudantes entendam como usar 0 método cientifico
para avaliar a credibilidade das informacGes, e ndo apenas buscar por informacdes e fatos.

Por fim, recomendamos que na construcdo das propostas pedagoégicas, dos
projetos politico-pedagdgicos e dos planos de aula, os docentes se evitem propor praticas
gue sdo potencialmente mais baseadas em se ler, reconhecer ou encontrar fatos do que
construir conhecimento em ciéncias e adquirir praticas cientificas; sob pena de total
desvirtuamento da finalidade de estudos das Ciéncias da Natureza que é propiciar aos
estudantes a producao e acesso de conhecimento cientifico.
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3.2.4 Areas do Conhecimento - CIENCIAS HUMANAS

No texto que trata das ciéncias humanas (p. 48) é estabelecido adequadamente o
objeto de estudo desta area, considerando o “ser humano individualmente ou em sociedade”.
Ainda é destacada a importancia das ciéncias humanas, devido sua contribui¢do para a “firmar
valores que ajudam na construcdo da dignidade humana em favor de uma sociedade mais
justa e equitativa”. Neste ponto, consideramos que os valores citados devem ter como
principio provocar os estudantes na busca pela diminuicdo das desigualdades sociais, a partir
dos temas abordados em sala. O que nos parece muito coerente diante do contexto
socioeconémico do estado de Pernambuco.

O documento, ainda na sua parte inicial, destaca o papel dos estudantes como
sujeitos/cidaddos “sensiveis, consciente e solidarios” e agentes da producao de transformacdes
para uma vida “justa, digna e respeitosa com o outro € com o meio ambiente”.

A relacdo das ciéncias humanas com o mundo do trabalho é feita a partir da
compreensdo e interpretacdo, pelos estudantes, dos seus direitos e deveres, jA que estes
interferem diretamente nas suas posturas profissionais.

No texto é feita a observacdo sobre a construcdo da sociedade brasileira
considerando a sua formacdo patriarcal e escravocrata que serviu de base social para a
organizacao do espaco geografico nacional. As consequéncias negativas deste modelo para 0s
povos nativos (indigenas) e afrodescendentes também sdo apresentadas. Ainda sobre as
caracteristicas da nossa sociedade, o Brasil é caracterizado como, pluriétnico, multicultural e
de dimensBes continentais. Em funcdo dessa complexidade a educacdo deve ter carater
“inclusivo, engajado e ambientalmente sustentavel” (p. 48 e 49).

As categorias basicas a serem exploradas nas ciéncias humanas sdo: Tempo, Espaco
e Movimento, seja no contexto da Geografia ou da Historia. Dessa forma é defendido que “se
bem exploradas, contribuirdo fortemente para ajudar criangas e adolescentes na ampliagédo da
forma como enxergam o mundo que os cerca” (p. 49).

Sobre o ensino-aprendizagem ha uma valorizacdao do processo e estimulo a pesquisa
como instrumento que visa garantir melhor “compreensdo da vida em sociedade em seus
aspectos historicos, geograficos, sociais, politicos, econémicos e culturais” (p. 49).

O professor na area de ciéncias humanas precisa estar atento ao cenario educacional
contemporaneo, as demandas sociais e ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo, para facilitar sua atuacdo como pesquisador e mediador no processo de
construcdo de conhecimento.

3.2.4.1 Geografia

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum, sédo 07 (sete) competéncias
especificas, as quais entendemos tratar de forma geral para os/as estudantes de:

1. Compreender-se como individuo e respeitar as diferencas;

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e se posicionar diante de
problemas podendo, inclusive usar, recursos digitais como ferramenta;

3. Se enxergar como corresponsavel pelas transformac@es espaciais, sociais
e culturais;

4. Compreender valores culturais diversos, libertando-se de preconceitos;

5. Comparar eventos em diferentes tempos e espacos;

6. Criar uma visdo critica e valorizar os direitos humanos e o meio
ambiente;

7. Desenvolver os conhecimentos cartograficos e iconograficos a servico da
interpretacdo das transformagdes no tempo e no espago. (BNCC, 2017).
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Abaixo temos as Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental,
sdo elas:

Lo

Entender a interacdo sociedade/ natureza;

Estabelecer conexdes;

3. Desenvolver o0 senso critico a autonomia usando principios
metodologicos proprios da analise geografica;

4. Usar pensamento espacial e a linguagem cartografica em suas mdaltiplas

formas;

Desenvolver processos caracteristicos da investigacgao cientifica;

Argumentar e defender ideias favoraveis ao respeito a biodiversidade;

7. Agir a partir de principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

(CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL —

AREA DE CIENCIAS HUMANAS E AREA DE ENSINO RELIGIOSO,

2018, p. 59 e 60).

no

o v

No Organizador Curricular sdo contempladas seis Unidades Tematicas do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental:

O sujeito e seu lugar no mundo.

Conex0es e escalas.

Mundo do trabalho.

Formas de representacdo e pensamento espacial.
Natureza, ambiente e qualidade de vida.

O sujeito e seu lugar no mundo.

Conveém notar que essas Unidades Temaéticas sdo comuns aos anos iniciais e finais e
do Ensino Fundamental. Recomendamos que nas habilidades dos anos finais sejam
introduzidas categorias como regido, espaco e territorio no 6° ano.

Na habilidade EFO8GEOQ1PE seria necessario explorar os conceitos de areas
ecumenas e anecumenas assim como as concepcOes/teorias deterministas e possibilistas para
auxiliar na compreensdo dos diferentes processos de ocupacao.

Apesar da grande quantidade de habilidades apresentadas no 9° ano, acreditamos ser
importante abordar temas que nao foram localizados como a relagdo entre os conflitos
geopoliticos e o surgimento da industria bélica no mundo. Explorar as divisdes regionais dos
continentes americano e africano a partir de diferentes critérios (localizacdo das terras,
processos de ocupacao/colonizacao, atividades econdmicas).

No 9° ano, ainda na perspectiva da Geografia dos continentes, Europa, Asia, Oceania
e Regibes Polares completam o processo de anélise iniciado no ano anterior.

Os temas do campo da geopolitica, como as ordens mundiais, por exemplo, recebem
maior importancia, sem que para isso, se abdique do campo de estudo do meio natural e seus
respectivos fenbmenos.

Também consideramos importante analisar o papel de outras organizagdes
internacionais na construcdo do espago geografico mundial.

De maneira geral, acreditamos que as habilidades apresentadas comtemplam, em
grande parte, 0 que se espera dos estudantes do ano final do Ensino Fundamental.

Apds nova andlise do Curriculo de Pernambuco percebemos a necessidade de
algumas adaptacdes, complementagdes, aprofundamentos ou contextualizagdes. Tudo isso
pode ser feito ao longo do trabalho docente, mas se ainda houver a possibilidade de ajustes no
documento, entendemos que seria enriquecedor.
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Nas referéncias, ao fim do documento, lamentamos a auséncia de maior nimero de
autores da Geografia pernambucana responsaveis pela producdo de conhecimento sobre a
regiéo.

3.2.4.2 Histéria

Dois sdo os componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas no Curriculo de
Pernambuco: Historia e Geografia.

Em sintonia com a BNCC as competéncias especificas de Histdria para o Ensino
Fundamental séo:

1. Compreender acontecimentos histdricos, relacfes de poder e processos de
mecanismo de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformagdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizacdo cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢cGes em
relacdo a documentos, interpretaces e contextos historicos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, 0
didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacGes que expressem visGes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagGes e mercadorias no
tempo e no espago e seus significados historicos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores
da produgdo historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais. (CURRICULO
DE PERNAMBUCO ENSINO FUNDAMENTAL - AREA DE
CIENCIAS HUMANAS E AREA DE ENSINO RELIGIOSO, 2018, p.
85-86).

O documento em andlise afirma que “a Historia cumprira sua funcéo pedagogica ao
viabilizar o caminho que conduz os estudantes a compreensao de si mesmos enquanto sujeitos
historicos capazes de agir no seu préprio tempo e espaco e a se relacionarem com o outro de
uma forma democratica, solidaria, aceitando as diversidades, promovendo a dignidade, 0s
direitos humanos e a sustentabilidade ambiental, tornando-se aptos a produzirem uma
sociedade (mais) justa e digna para todos” (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL — AREA DE CIENCIAS HUMANAS E AREA DE ENSINO
RELIGIOSO, 2018, p. 85 — grifo nosso).

Numa citacdo de Marcos Silva e Selva Guimardes o documento transcreve a seguinte
afirmacéo que consideramos relevante:

um curriculo de Histéria é, sempre, produto de escolhas, visdes,

interpretacdes, concepcdes de alguém ou de algum grupo que, em
determinados espagos e tempos, detém o poder de dizer e fazer. Os
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Curriculos de Historia sejam aqueles produtos as politicas publicas ou da
industria editorial, sejam os curriculos construidos pelos professores na
experiéncia cotidiana da sala de aula — expressam vis@es e escolhas, revelam
tensdes, conflitos, acordo, consensos, aproximacOes e distanciamentos
(SILVA E GUIMARAES, 2010, p.16-17).

Alinhando com essa perspectiva no documento é afirmado que o componente
curricular Histdria nos anos iniciais “deve contemplar as competéncias gerais e as habilidades
estabelecidas pela BNCC e, ao mesmo tempo, possibilitar um ensino do componente que
privilegie as especificidades deste saber, sobretudo no que diz respeito a desenvolver nos
estudantes a capacidade de pensar-se como sujeitos (eu) no tempo, como produto e produtores
de uma sociedade (n6s) em que devem agir e atuar como cidaddos e da qual sofrem os
constrangimentos do outro que se apresenta como seu diferente.”

Na especificacdo das Unidades Tematicas para os Anos Iniciais e para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental, em alinhamento com a BNCC, o Curriculo de Pernambuco faz
a distincao estabelecendo que do 1° ao 5° ano ¢ contemplada “a construcdo do sujeito”. Do 6°

ao 9° ano o processo de ensino e aprendizagem é pautado por trés procedimentos basicos:

e Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do

Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil).

Pelo desenvolvimento das condi¢des necessarias para que os estudantes
relacionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo,

circulacdo e utilizacdo de documentos (materiais e imateriais).

Pelo reconhecimento e pela interpretagdo de diferentes versfes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vista ao desenvolvimento de habilidades necessarias

para a elaboracdo de proposicOes proprias.

As 25 Unidades Tematicas do 1° ao 9° ano sdo as seguintes:

©oN>O~wWNE

16.
17.

18.
19.
20.

Mundo pessoal: meu lugar no mundo.

Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo.

A comunidade e seus registros.

As formas de registrar as experiéncias da comunidade.

O trabalho e a sustentabilidade na comunidade.

As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e 0 municipio.
O lugar em que vive.

A nocdo de espaco publico e privado.

Transformagdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos
humanos.

Circulacdo de pessoas, produtos e culturas.

. As questdes histdricas relativas as migragdes.

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.
Registros da historia: linguagens e culturas.

Trabalho e formas de organizacdo social e cultural.

O mundo moderno e a conexdo entre sociedades africanas,
americanas e europeias.

Humanismo, renascimentos e o Novo Mundo.

A organizagdo do poder e as dindmicas do mundo colonial
americano.

Logicas comerciais e mercantis da modernidade.

O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise.

Os processos de independéncia nas Américas.
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21. O Brasil no século XIX.

22. Configuracbes do mundo no século XIX.

23. O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos historicos
até a metade do século XX.

24. Modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil
apos 1946.

25. A histéria recente. (CURRICULO DE PERNAMBUCO
ENSINO FUNDAMENTAL — AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E AREA DE ENSINO RELIGIOSO, 2018, p.
87-110).

Apesar da adequacédo das Unidades Tematicas e dos Objetivos de Conhecimento aos
anos em questdo, algumas habilidades estdo em desacordo em relacdo a maturidade e a idade
dos alunos.

Alteracdes sugeridas nas habilidades:

e 1° ano: Habilidade EFOLIHIO9PE — Retirar “discutir o papel da escola para
construcdo da cidadania, bem como”. Manter “Reconhecer o significado das
comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as das datas festivas
comemoradas no Ambito familiar ou da comunidade.”

e 2° ano: Habilidade EF02HI14PE - Retirar por inteiro a habilidade em
questdo, uma vez que ela possui um nivel de complexidade que é
incompativel com a idade.

e 3°ano: Habilidade EFO3HIO9PE — Modificar “analisar” por “compreender”.

Sugerimos também a incluséo de historiadores pernambucanos na bibliografia.

Sentimos falta de objetos de conhecimento mais direcionados a historia de
Pernambuco, uma vez que isso é essencial para o desenvolvimento de uma memdria
afetiva que contribua para a preservacdo dos espacos publicos e para a valorizacdo do
patriménio material e imaterial do Estado.

Fora isso, elogiamos a seriedade da adequacdo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o respeito a Lei Federal n° 11.645/2008, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, com a inclusdo das tematicas
indigenas e afro-brasileiras ao longo das Unidades Tematicas.

A seguir, tecemos algumas consideracdes finais.

Contemplar as especificidades locais sem ‘desviar o olhar’ da BNCC nacional sé nos
parece possivel se investirmos na construcdo de curriculos interativos em que os professores
participam ativamente do processo.

SO é possivel valorizar a capacidade do pensar (eu) no tempo, como produto e
produtores de uma sociedade (n0s) se enxergarmos a maxima de que ndo existe EU mas EUs
e sendo assim se faz necessaria uma postura de constante proatividade e respeito as
diferencas.

Os anos finais do Curriculo de Historia (6° ao 9° ano), na BNCC nacional
apresentam, no nosso entender, uma contradi¢cdo fundamental em comparagdo com 0s anos
iniciais, pois enquanto enfatiza a necessidade de valorizar 0 sujeito como protagonista na
construcdo de sua propria histdria o outro enfatiza a reproducdo do antigo modelo positivista
linear. Neste sentido, conservamos uma perspectiva da Europa e muito pouco no Brasil que
aparece mais efetivamente a partir de meados do 8° ano.
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Em se tratando de Pernambuco, a situacéo fica ainda mais grave pois a auséncia da
mencdo ao Estado, protagonista de fatos historicos desconhecidos da maioria dos seus
estudantes — fica notdrio uma vez que o curriculo é pensado com énfase no eixo sudeste/sul.

Vemos o Curriculo de Pernambuco como uma excelente oportunidade de aprimorar
as limitagdes encontradas no documento, em dmbito nacional. Sendo assim, todas as lacunas
encontradas no documento devem ser tratadas como objetos de estudos coletivos a fim de
construir na esfera estadual uma proposta de curriculo em que as particularidades dos
individuos sejam respeitadas no processo de ensino aprendizagem. No entanto, devemos
enfatizar a necessidade de promover o engajamento dos professores nessa construcdo
continuada, pois uma vez engajado no processo o docente, se sente parte daquilo que for
construido.

Além disso, observamos a necessidade urgente de resgatar o papel de Pernambuco na
vanguarda da histdria e neste sentido entendemos que precisamos avancar nesta direcao.
Sendo assim, devemos buscar na montagem dos nossos componentes curriculares formas que
promovam reflexdes de mundo a partir de Pernambuco e sua importancia historica.

3.2.4.3 Area de Conhecimento — Ensino Religioso

O Ensino Religioso no Curriculo de Pernambuco aborda as manifestacoes religiosas
de diferentes culturas e sociedade a partir de pressupostos éticos e cientificos. Ao longo do
documento curricular ndo ha privilégios para nenhuma crenca ou religido; verifica-se uma
organizacao curricular construida em atencdo aos principios da liberdade, solidariedade
humana, justica, respeito a dignidade da pessoa humana e promogédo do bem de todos.

Outrossim, tem-se que o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas e o
respeito a liberdade e apreco a tolerancia, previstos no art. 3° da LDBEN, estdo garantidos ao
longo do documento. Assim como, observa-se o alinhamento com a Constituicdo Federal e
demais normas do ordenamento juridico que abordam o tema, notadamente, a Resolucdo
CNE/CEB n° 07/2010 e Resolu¢do CEE/PE n° 05/2006.

Assim, as diretrizes para oferta do Ensino Religioso que tem como objeto a
compreensdo do fendbmeno religioso presente historicamente nas civilizagbes e culturas,
expresso em manifestacdes religiosas, foi construida sob a perspectiva do fendémeno religioso
a partir de uma analise critica de qualquer tradicdo ou cultura religiosa, sem proibicdes,
limitacBes ou proselitismo.

Nesse contexto, observa-se uma harmonia entre o Curriculo de Pernambuco e as
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular. A titulo de exemplo cumpre trazer
a lume a competéncia 9 da BNCC, in verbi: “exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”.

De mais a mais o Curriculo de Pernambuco contribui para que os estudantes
construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.

Noutro prisma, o documento em apreco declara que o Ensino Religioso “... deve
garantir a igualdade de oportunidades na oferta dos direitos de aprendizagem aos estudantes
com deficiéncia, conforme a orientacdo da Lei Federal 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com deficiéncia” (CURRICULO DE PERNAMBUCO ENSINO
FUNDAMENTAL — AREA DE CIENCIAS HUMANAS E AREA DE ENSINO
RELIGIOSO, 2018, p. 117).

Ademais, torna-se imperioso ressaltar que o Ensino Religioso, conforme prevé a
LDBEN, deve ser oferecido nas instituicdes de ensino publicas, de matricula facultativa aos
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estudantes do Ensino Fundamental. Sendo certo que os contetidos deverdo ser trabalhados de
forma articulada com os das outras areas de conhecimento.

Por fim, cumpre trazer a baila o que dispée a Resolugdo CEE/PE n° 05/2006 no
tocante a carga horaria do Ensino Religioso que serd efetuada de acordo com o projeto
politico-pedagdgico da escola, sendo acrescida ao minimo de 800 horas previsto em lei. A
Escola estabelecera horario normal de aula das classes do Ensino Fundamental para os
estudantes optantes e, de outras atividades pedagogicas para 0s ndo-optantes.

4 VOTO

Diante do exposto e analisado, 0 Voto € no sentido de reconhecer o documento
Curriculo de Pernambuco em quatro volumes (1. Educacéo Infantil; 2. Ensino Fundamental —
Area de Linguagens; 3. Ensino Fundamental — Area de Matematica e Area de Ciéncias da
Natureza; 4. Ensino Fundamental — Area de Ciéncias Humanas e Area de Ensino Religioso),
considerado parte integrante desse Parecer, como referéncia curricular para o sistema de
ensino do Estado de Pernambuco, bem como para o sistema de ensino dos municipios
pernambucanos respeitadas as autonomias dos entes federados, inclusive a das instituicdes de
ensino.

Caberd ainda a este Conselho normatizar a implementagio da BNCC em
Pernambuco por meio de Resolucéo.

O Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco (CEE/PE), em conjunto com a
Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco (SEE/PE), cientificara as instituicoes.

E 0 Voto. Dé-se ciéncia a Secretaria de Educagio do Estado de Pernambuco.

5 CONCLUSAO DA COMISSAO ESPECIAL

A Comissdo Especial acompanha o Voto dos Relatores e encaminha o presente Parecer a
apreciacao do Plenario.
Sala das Sessdes, em 17 de dezembro de 2018.

HORACIO FRANCISCO DOS REIS FILHO — Presidente

ARMANDO REIS VASCONCELOS - Relator

CLEIDIMAR BARBOSA DOS SANTOS - Relatora

GISELLY MUNIZ LEMOS DE MORAIS - Conselheira da CEB/CEEPE
MANUEL MESSIAS SILVA DE SOUSA - Conselheiro da CEB/CEEPE

6 DECISAO DO PLENARIO
O Plenério do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco decide aprovar o
presente Parecer nos termos do VVoto dos Relatores.

Sala das Sessdes Plenarias, em 20 de dezembro de 2018.

Ricardo Chaves Lima
Presidente
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